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Unia lubelska i Unia Europejska
w Swietle obowigzujacych podstaw programowych
w polskich szkolach

Wstep

,»Nardd sktada sie nie tylko z tego, co wyrdznia go od innych, lecz i z
tego, co go z innymi taczy™ — stowa polskiego poety Cypriana Kamila
Norwida, podkreslajace fakt, ze narod ma cechy, ktore tacza go oraz roznia
go od innych narodéw, pozostaja wcigz aktualne. Zyjemy w zmieniajace;
si¢ rzeczywisto$ci, zmianom ulegaja poszczegdlne dziedziny zycia, zmie-
nia si¢ rOwniez polska szkota, podstawy programowe, programy nauczania,
a wraz z nimi zmienia si¢ takze zakres i rola edukacji dla pokoju i bezpie-
czenstwa’. , Pokdj — jak stusznie zauwazyt laureat pokojowej Nagrody No-
bla Willy Brandt — nie jest [...] stanem pierwotnym, ktory zastajemy: mu-
simy go czyni¢, w najprawdziwszym sensie tego stowa™. Jesli przyj-
miemy, ze edukacja dla pokoju to proces propagowania wsrod uczniow
wiedzy, umiej¢tnosci 1 postaw, ktore w przysziosci pozwolg im poprzez
dialog rozwigzywac¢ konflikty, to istotng role w tym procesie nalezy przy-
pisa¢ wiasnie edukacji historycznej i obywatelskiej.

Tekst podstawowy

Analiza podstaw programowych, wprowadzonych do polskich szkét
w zwigzku z reformg o$wiaty, wykazata, ze wérdd przedmiotéw naucza-
nia, ktore odgrywaja najwieksza role w poznawaniu takich poje¢, jak
unia, wspotpraca migdzynarodowa, integracja europejska, sa historia i

! Norwid Cyprian Kamil, Znicestwienie narodu, ,,Pisma wszystkie”, oprac. Juliusz
Wiktor Gomulicki, t. VI, Warszawa 1971-1976, s. 86.

2 Milewska Marta, Prawa czlowieka jako element edukacji na rzecz pokoju i bezpie-
czenstwa, ,,Powszechny system ochrony praw cztowieka 70 lat po proklamowaniu Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka. Osiagnigcia — bariery — nowe wyzwania i rozwig-
zania”, red. Jerzy Jaskiernia, Kamil Spryszak, t. 1, Torun 2019, s. 638.

3 Przeméwienie Willego Brandta z okazji otrzymania pokojowej Nagrody Nobla w
1971 roku.
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wiedza o spoleczenstwie. Z uwagi na fakt, Zze na lekcjach historii przeka-
zywana jest wiedza na temat unii zawieranych przez Polsk¢ w minionych
wiekach, okazalo sig, Ze historia jako nauka o przesztosci stuzy wycho-
waniu patriotycznemu, a nauczanie o Unii Europejskiej prowadzone w
ramach przedmiotu wiedza o spoleczenstwie moze by¢ narzedziem
ksztalcenia na rzecz pokoju i bezpieczenstwa. Edukacja historyczna i
obywatelska to nie tylko przekazywanie wiedzy, ale takze rozwijanie
umiejetnosei 1 ksztattowanie postaw, ktoére w przysztosci pozwola ucz-
niom tworzy¢ dogodne warunki dla utrzymywania wolnosci i niezalezno-
$ci mieszkancow Europy.

Celem edukacji historycznej poza przekazywaniem wiedzy o tym, co
to jest unia, jakie sg jej rodzaje, jakie bylo jej znaczenie dla dziejow na-
szego kraju w minionych wiekach, jest rowniez budowanie szacunku dla
dokonan poprzednich pokolen i wyposazanie ucznidow w taki zasob wia-
domosci, ktore pozwolg im w sposob bardziej dojrzaty rozumie¢ $wiat.
Edukacja opiera si¢ na trzech elementach: wiedzy, umiejetnosciach i po-
stawach. Kazdy z wymienionych elementow jest wazny dla edukacji oby-
watelskiej oraz ksztaltowany w ramach lekcji historii. Wiedza dotyczgca
unii lubelskiej przekazywana jest uczniom przez caty cykl ksztatcenia, a
wiec zarowno w szkole podstawowej, jak i ponadpodstawowej. W pre-
ambule Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podsta-
wowej wprowadzonej Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 14 lutego 2017 roku czytamy: ,,Ksztafcenie i wychowanie w szkole
podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych i
spotecznych uczniow. Zadaniem szkoly jest wzmacnianie poczucia tozsa-
mosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych. [...]
nie mozna budowac przysziosci bez pamieci historycznej, bez ksztattowa-
nia szacunku dla dziedzictwa narodowego [...] . Zadania te w polskich
szkotach realizowane sg wtasnie poprzez edukacje historyczng i obywa-
telska.

4 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz. U. z
dnia 24 lutego 2017 r. poz. 356) w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w
tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogolnego dla szkoty branzowej I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty poli-
cealnej, s. 7.
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W artykule na podstawie fragmentow podstaw programowych zostang
przedstawienie tresci nauczania, ktore poznaja uczniowie w szkole pod-
stawowej lub beda poznawa¢ od wrzesnia 2019 roku w szkotach ponad-
podstawowych dotyczace zagadnien unii lubelskiej i Unii Europejskiej.
Analiza treSci nauczania zapisanych w podstawie programowej przed-
miotu historia w szkole podstawowej wykazata, ze nauczanie tego przed-
miotu w klasie czwartej ma charakter propedeutyczny. Wsrod tresci nau-
czania przewidzianych dla klasy czwartej nie wystepuja zagadnienia do-
tyczace unii lubelskiej. Wiedza, jakg zdobywajg uczniowie w klasie IV,
stanowi jedynie wprowadzenie do tre$ci, ktore uczniowie bedg zglebiaé
w nastepnych latach edukacji. Uczniowie polskich szkot zaczynaja po-
znawaé¢ minione dzieje w sposob chronologiczny dopiero od klasy piate;.
| tak:

e we wspomnianej juz klasie pigtej — od pojawienia si¢ cztowieka na
Ziemi, poprzez starozytnos¢, sredniowiecze, poczatki panstwa pol-
skiego, dynasti¢ Piastow, do unii lubelskiej w 1569 roku;

e w Kklasie szostej — od Rzeczpospolitej Obojga Narodow, poprzez
wojny XVII wieku, wiek o$wiecenia, rewolucj¢ francuska, roz-
biory Polski, do epoki napoleonskie;j;

e W klasie sibdmej — od kongresu wiedenskiego, przez I wojne $wia-
towa do okresu dwudziestolecia miedzywojennego;

e W klasie 6smej — II wojna $wiatowa, Polska i $wiat w XX wieku,
az do momentu wstapienia Polski do Unii Europejskiej w 2004
roku®.

Pojawia sie wiec pytanie: Czy w podstawie programowej dla szkoty
podstawowej w czesci dotyczacej przedmiotu historia znalazto sie miej-
sce dla zagadnien dotyczacych unii lubelskiej i Unii Europejskiej? Odpo-
wiedz brzmi: tak. Z treSci nauczania zapisanych w podstawie programo-
wej dla szkoty podstawowej wynika, ze zagadnienia zwigzane z unig lu-
belska uczniowie poznajg w klasie szdstej.

Punkt 1X podstawy programowej brzmi: ,,Ztoty wiek w Polsce na tle
europejskim”. W §wietle tego punktu ,,Uczen:

4) umieszcza W czasie i opisuje najwazniejsze wydarzenia w dzie-
dzinie polityki wewnetrznej ostatnich Jagiellondw; [...]

5 Suleja Wtodzimierz, Komentarz do podstawy programowej z przedmiotu historia na
Il etapie edukacyjnym, ,,Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego, z komentarzem.
Szkota podstawowa. Historia”, S. 24.
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6) opisuje model polskiego zycia gospodarczego w XVI wieku,
uwzgledniajac dziatalnos¢ gospodarcza polskiej szlachty i role
chtopow; [...]

8) przedstawia okolicznosci zawarcia unii realnej migdzy Polska a
Litwa (1569) i jej gtéwne postanowienia®.

Zagadnienie dotyczace unii lubelskiej w szkole podstawowej realizo-
wane jest w ciggu jednej jednostki lekcyjnej, ktorej temat brzmi: Rzecz-
pospolita Obojga Narodéw. W czasie lekcji uczniowie poznajg nastepu-
jace tresci: panowanie Zygmunta Augusta, pierwsza wojna o Inflanty i jej
nastgpstwa, unia polsko-litewska w Lublinie, powstanie Rzeczypospoli-
tej Obojga Naroddéw i skutki unii lubelskiej. Po realizacji tego tematu lek-
cji uczen bgdzie znat datg zawarcia unii lubelskiej — 1569 rok oraz pojecia
— unia realna i unia personalna, postanowienia unii lubelskiej, przyczyny
i skutki zawarcia unii w Lublinie, bedzie lokalizowatl na mapie tereny
Wielkiego Ksiestwa Litewskiego i ziemie Korony oraz ziemie wtaczone
na mocy unii lubelskiej do Korony, wymieniat argumenty zwolennikéw
i przeciwnikow zawarcia unii polsko-litewskiej, zréznicowanie narodo-
wosciowe i religijne Rzeczypospolitej Obojga Narodéw oraz konsekwen-
cje zawarcia unii lubelskiej.

Whioski, jakie pojawiaja sie po analizie podstawy programowej
przedmiotu historia w szkole podstawowej to: zachowany jest uktad chro-
nologiczny, co ma istotne znaczenie dla zrozumienia ciggtoSci procesu
dziejowego; tresci nauczania dotyczgce kwestii unii lubelskiej sg istot-
nym elementem edukacji historycznej prowadzonej w polskich szkotach
oraz sg one zgodne z celami wychowawczymi, np. poznawanie waznych
wydarzen z dziejoéw narodu polskiego, ksztattowanie postawy szacunku i
odpowiedzialnosci za wlasne panstwo’.

Cele edukacji historycznej na nastepnym etapie edukacji nie ulegaja
zmianie w porownaniu ze szkolg podstawowa. Obejmujg one: chronolo-
gie historyczna, analize i interpretacje¢ historyczng oraz tworzenie narracji
historycznej. W podstawie programowej dla szkoty ponadpodstawowe;j
czytamy: ,,Tresci nauczania obejmuja 59 dziatow tematycznych, w kto-
rych znajduja si¢ wymagania z zakresu podstawowego i z zakresu rozsze-

8 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz. U. z
dnia 24 lutego 2017 r. poz. 356) w sprawie podstawy programowej..., s. 15.
7 1bidem, s. 10.
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rzonego. Przyjeto nastgpujace zatozenia realizacji poszczegélnych dzia-
1ow tematycznych w danej klasie, biorac pod uwagg podstawowy i roz-
szerzony zakres ksztalcenia: klasa pierwsza — starozytnos¢, sredniowie-
cze, klasa druga — do 1815 roku, klasa trzecia — do 1939 roku, klasa
czwarta liceum ogdlnoksztatcacego i pigta technikum — wydarzenia po
1939 roku az do wstapienia Polski do Unii Europejskiej”®. Z powyzszego
wynika, ze zagadnienie unii lubelskiej uczniowie poznaja w klasie drugiej
liceum ogolnoksztatcgcego i w trzeciej klasie technikum.

Punkt XIX wspomnianej podstawy programowej brzmi: ,,Powstanie
Rzeczypospolitej Obojga Narodow”. Zgodnie z tym punktem: ,,Uczen:

1) wyjasnia przyczyny, okolicznos$ci i nastgpstwa zawarcia unii real-

nej pomiedzy Korong a Litwa;

2) charakteryzuje ustrdj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w §wietle

postanowien unii lubelskie;j;

3) opisuje strukture terytorialng i ludno$ciowa Rzeczypospolitej Ob-

ojga Narodow;

4) wyjasnia prawne i kulturowe podstawy tolerancji religijnej na zie-

miach Rzeczypospolitej Obojga Narodow w XVI w.°

Na poziomie rozszerzonym, realizowanym gtownie na profilach hu-
manistycznych w odniesieniu do unii lubelskiej, ,,Uczen: spetnia wyma-
gania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

1) ocenia kulturowa rolg Polski w przeniesieniu wzorcoOw cywilizacji

zachodniej na obszary ruskie i litewskie;

2) charakteryzuje dziatania kontrreformacyjne ze strony Kosciota ka-

tolickiego i wtadz panstwowych’°.

Whioski po analizie podstawy programowej przedmiotu historii w
szkole ponadpodstawowe]j sa wiec nastepujace: podobnie jak w przy-
padku szkoty podstawowej zachowany jest uktad chronologiczny wy-
darzen, co ma istotne znaczenie dla zrozumienia ciggtosci procesu dzie-
jowego; tresci nauczania dotyczace unii lubelskiej daja mozliwos¢ po-
glebionej wzgledem szkoty podstawowej refleksji nad dziejami ojczy-
stymi.

8 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, techni-
kum oraz branzowej szkoly Il stopnia, (Dz. U. z 2 marca 2018), s. 137.

9 lbidem, s. 116.

10 1bidem.
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W ramach edukacji historycznej realizowane sa takze zagadnienia do-
tyczace Unii Europejskiej. W klasie 6smej, zamykajacej szkote podsta-
wowa, uczen poznaje wydarzenia od wybuchu IT wojny $wiatowej az do
momentu przystapienia Polski do wspdlnoty europejskiej. Zgodnie z
punktem XLII podstawy programowej dla szkoty podstawowej zatytuto-
wanym ,,Miejsce Polski w $wiecie wspotczesnym™: ,,Uczen wyjasnia
przyczyny i znaczenie przystapienia Polski do Unii Europejskiej w 2004
roku™. W szkole ponadpodstawowej temat lekcji dotyczacy Unii Euro-
pejskiej jest rowniez zagadnieniem zamykajacym edukacje historyczng.
Jego tres$¢ zawarta jest w punkcie LIX programowej dla liceum og6lno-
ksztalcacego zatytutowanym: ,,Narodziny 111 Rzeczypospolitej i jej miej-
sce w §wiecie na przetomie XX i XXI wieku”, zgodnie z ktorym uczen
charakteryzuje i ocenia polska polityke zagraniczng, w tym takze przy-
stapienie Polski do NATO i do Unii Europejskie;j™.

Analiza podstaw programowych wykazata rowniez, ze przedmiotem,
ktory odgrywa najwiekszg role w poznawaniu struktur i zasad funkcjono-
wania Unii Europejskiej, jest wiedza o spoteczenstwie. Przedmiot ten ma
charakter interdyscyplinarny. W znacznym stopniu korzysta on z dorobku
nauk spotecznych, humanistycznych i nauk o polityce. Ogolne cele
ksztalcenia tego przedmiotu w polskich szkotach zostaly sformutowane
dla czerech obszaréw: wiedza i rozumienie; wykorzystanie i tworzenie
informacji; rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie pro-
blemoéw oraz komunikowanie i wspoldziatanie. Realizacja tresci naucza-
nia zapisanych w podstawie programowej dla przedmiotu wiedza o spo-
leczenstwie ma za$ stuzy¢ ksztaltowaniu postaw obywatelskich i pro-
wspolnotowych ucznidw. Tresci te zostaly skonstruowane wedtug kon-
cepcji kregdw srodowiskowych — od pierwotnych grup spotecznych przez
spolecznos$¢ lokalna i regionalng, wspolnote narodowa i panstwowa az do
spotecznosci miedzynarodowe;j®.

Tresci dotyczace zagadnien zwigzanych z Unig Europejska zawarte sa
w punkcie XII podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz. U. z
dnia 24 lutego 2017 r. poz. 356) w sprawie podstawy programowej..., s. 21.

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowe;j..., s. 135.

13 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz. U. z
dnia 24 lutego 2017 r. poz. 356) w sprawie podstawy programowej..., s. 10.
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podstawowej dla przedmiotu wiedza o spoleczenstwie, ktorego tytut
brzmi: ,,Sprawy migdzynarodowe”. Z zapisow wynika, ze ,,Uczen:

1) wymienia cele i przejawy dziatania Organizacji Narodow Zjedno-
czonych i Organizacji Paktu Péinocnoatlantyckiego;

2) wymienia cele dziatania Unii Europejskiej; znajduje informacje o
zyciorysie politycznym Ojcéw Europy oraz obywateli polskich
pemiacych wazne funkcje w instytucjach unijnych;

3) przedstawia podstawowe korzysci zwigzane z obecnoscig Polski w
Unii Europejskiej dla pracownikdw i 0s6b podrozujacych; znajduje
informacje o wykorzystaniu funduszy unijnych w swojej gminie
lub swoim regionie;

4) przedstawia dziatalno$¢ Polski w Organizacji Narodow Zjedno-
czonych, Unii Europejskiej i Organizacji Paktu Potnocnoatlantyc-
kiego;

5) formutuje sagdy w sprawach wybranych problemow spotecznych
wspotczesnego $wiata; rozwaza propozycje dziatan w kierunku po-
prawy warunkow zycia innych ludzi na $wiecie”*.

Na podstawie podanych wyzej tre$ci mozna stwierdzi¢, ze uczniowie

w szkole podstawowej poznajg geneze oraz cele dziatalnosci Unii Euro-
pejskiej, korzysci zwigzane z cztonkostwem Polski w Unii Europejskie;j
oraz dziatalnos$¢ Polski i Polakdw w strukturach Unii Europejskiej.

W podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlno-
ksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia dla przedmiotu
wiedza o spoteczenstwie punkt VII brzmi: ,,Wspodtczesne stosunki mie-
dzynarodowe”, co $wiadczy o tym, ze uczniowie rowniez na tym etapie
edukacji poznajg tresci dotyczace Unii Europejskiej, ktore zgodnie z kon-
cepcja nauczania spiralnego sg poszerzane na podstawie wyniesionych
przez ucznidw wiedzy ze szkoty podstawowej. W $wietle przedstawio-
nych nizej punktoéw: ,,Uczen:

4) przedstawia konflikty etniczne na obszarze panstw cztonkow-
skich Unii Europejskiej; lokalizuje je, wyjasnia ich przyczyny i
konsekwencje; [...]

8) wymienia obowiazujace akty prawa pierwotnego Unii Europe;j-
skiej; lokalizuje jej panstwa czlonkowskie; przedstawia podsta-
wowe obszary 1 zasady dziatania Unii Europejskiej;

14 Ibidem, s. 15.
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9) przedstawia najwazniejsze instytucje Unii Europejskiej: Komisje,
Rade, Parlament, Rade Europejska i Trybunat Sprawiedliwosci;

10) przedstawia prawa obywatela Unii Europejskiej; rozwaza kwestie
korzysci i kosztow cztonkostwa Rzeczypospolitej Polskiej w Unii
Europejskiej;

11) przedstawia genezg, cele i najwazniejsze organy Organizacji
Paktu Poétnocnoatlantyckiego; ocenia wptyw tej organizacji na
utrzymanie pokoju migdzynarodowego i pozycj¢ Stanéw Zjedno-
czonych Ameryki w §wiecie™.

W szkole ponadpodstawowej uczniowie poznajg wigc w odniesieniu
do Unii Europejskiej: akty prawa pierwotnego, panstwa cztonkowskie,
podstawowe obszary i zasady dziatania Unii Europejskiej, najwazniejsze
instytucje Unii Europejskiej, czyli Komisje, Rade, Parlament, Rade Eu-
ropejska i Trybunat Sprawiedliwosci, prawa obywateli Unii Europejskiej,
konflikty etniczne na obszarze panstw cztonkowskich oraz kwestie ko-
rzys$ci i kosztow cztonkostwa Rzeczypospolitej Polskiej w Unii Europe;j-
skigj.

Wiedza o spoteczenstwie jest przedmiotem, dla ktoérego w szkole po-
nadpodstawowej przewidziano takze zakres rozszerzony. Punkt XIV
wspomnianej juz podstawy programowej zatytulowany jest: ,,Integracja
europejska”. W swietle tego punktu: ,,Uczen:

1) wykazuje kulturowe i historyczne podwaliny jednos$ci europej-
skiej;

2) przedstawia etapy powojennej integracji europejskiej (w aspekcie
gospodarczym — od strefy wolnego handlu do wspélnego rynku)
1 najwazniejsze postanowienia aktoéw prawa pierwotnego: Trak-
tatu ustanawiajacego Europejska Wspolnote Wegla i Stali, Trak-
tatu ustanawiajacego Europejska Wspolnote Gospodarcza, Trak-
tatu ustanawiajacego Europejska Wspdlnote Energii Atomowe;,
traktatu fuzyjnego i Jednolitego Aktu Europejskiego;

3) przedstawia integracj¢ w ramach Unii Europejskiej (w aspekcie
gospodarczym — od wspélnego rynku do unii gospodarczo-walu-
towej) 1 najwazniejsze postanowienia aktow prawa pierwotnego:
Traktatu o Unii Europejskiej (traktatu z Maastricht), traktatu am-
sterdamskiego i traktatu nicejskiego;

5 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w spra-
wie podstawy programowej.. ., s. 143-144.
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4) rozwaza kwesti¢ charakteru prawnego Unii Europejskiej, korzy-
stajac z przepisow traktatu z Lizbony i wskazujac na zasady po-
mocniczosci, subsydiarnosci i solidarnosci;

5) przedstawia zadania Rady Europejskiej i Parlamentu; wyjasnia
kwesti¢ legitymizacji obu tych instytucji;

6) przedstawia podzial kompetencji pomiedzy Komisjg i Radg; wy-
jasnia strukture¢ Komisji oraz rolg komitetow i grup roboczych
Rady;

7) charakteryzuje dziatalno$¢ Unii Europejskiej w sferze wymiaru
sprawiedliwos$ci 1 spraw wewngtrznych; przedstawia najwazniej-
sze kompetencje jej instytucji sgdowych;

8) charakteryzuje dziatalno$¢ Unii Europejskiej w sferze polityki za-
granicznej oraz bezpieczenstwa i obrony; przedstawia pozycje¢ i
zadania Wysokiego Przedstawiciela Unii Europejskiej ds. Zagra-
nicznych i Polityki Bezpieczenstwa; rozwaza kwesti¢ globalnej
roli Unii Europejskiej;

9) wyjasnia zatozenia strefy euro; przedstawia zadania Europej-
skiego Banku Centralnego i Europejskiego Systemu Bankdéw
Centralnych;

10) przedstawia dochody i wydatki budzetowe Unii Europejskiej i
procedure tworzenia budzetu ogdlnego; charakteryzuje zadania
Europejskiego Trybunatu Obrachunkowego;

11) charakteryzuje dziatalno$¢ Unii Europejskiej w polityce spojno-
$ci spotecznej i gospodarczej oraz konkurencji i ochrony konsu-
mentow;

12) przedstawia dziatalno$¢ Unii Europejskiej w wybranych polity-
kach sektorowych (polityce: kulturalnej; ksztatcenia i mtodziezy;
badan i rozwoju technologicznego; handlowej; rolnej; transporto-
wej; ochrony Srodowiska; energii, matych i §rednich przedsie-
biorstw);

13) przedstawia fundusze Unii Europejskiej i podaje przyktady ich
wykorzystania na poziomie regionalnym i centralnym w Rzeczy-
pospolitej Polskiej;

14) rozwaza kwesti¢ skutkow cztonkostwa Rzeczypospolitej Polskiej
w Unii Europejskiej, odwotujac si¢ do danych statystycznych i
wynikow badan opinii publicznej;
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15) formutuje argumenty na temat przysztosci Unii Europejskiej w
zakresie jej struktury i zadan oraz jej sktadu cztonkowskiego™®.

Z tresci zapisanych w podstawie programowej dla zakresu rozszerzo-
nego wynika, ze uczniowie poznaja kulturowe i historyczne podwaliny
jednosci europejskiej, etapy powojennej integracji europejskiej i najwaz-
niejsze postanowienia aktow prawa pierwotnego, kwesti¢ prawnego cha-
rakteru Unii Europejskiej, zadania Rady Europejskiej i Parlamentu, po-
dziat kompetencji miedzy Komisjg i Rada, strukture Komisji oraz roleg
komitetdw i grup roboczych Rady, dziatalno$¢ Unii Europejskiej w sferze
wymiaru sprawiedliwosci i spraw wewnetrznych, najwazniejsze kompe-
tencje instytucji sadowych, dziatalno§¢ Unii Europejskiej w sferze poli-
tyki zagranicznej oraz bezpieczenstwa i obrony, pozycje i zadania Wyso-
kiego Przedstawiciela ds. Zagranicznych i Polityki Bezpieczenstwa, kwe-
sti¢ globalnej roli Unii Europejskiej, zatozenia strefy Euro, dochody i wy-
datki budzetowe Unii Europejskiej, zadania Europejskiego Trybunatu
Obrachunkowego, dziatalno$¢ Unii Europejskiej w polityce spojnosci
spolecznej i gospodarczej, dziatalnos¢ Unii Europejskiej w wybranych
politykach sektorowych np. polityce kulturalnej, rolnej, handlowej itp.,
fundusze Unii Europejskiej i przyktady ich wykorzystania na poziomie
regionalnym i centralnym w RP, skutki cztonkostwa Polski w Unii Euro-
pejskiej w $wietle danych statystycznych i wynikéw badan opinii pu-
blicznej oraz pozycje Polski w Unii Europejskiej. Zakres zagadnien, ktore
uczen poznaje w ramach przedmiotu wiedza o spoteczenstwie w zakresie
rozszerzonym, jest wiec szeroki oraz zawiera wiele elementéw przygoto-
wujacych absolwenta do podjecia studiow w zakresie nauk spotecznych
lub nauk o polityce.

Whioski, jakie pojawiaja sie po analizie podstawy programowej
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie w szkole ponadpodstawowej to: po
pierwsze — przedmiot wiedza o spoteczenstwie Sprzyja rozumieniu idei
integracji, po drugie — wiedza dotyczaca Unii Europejskiej, jej rozwoju i
struktur przekazywana jest uczniom przez caly etap ksztatcenia. Tresci
dotyczace integracji europejskiej realizowane sg w sposob spiralny — naj-
pierw zakres podstawowy, a pdzniej rozszerzony. Z podstaw programo-
wych wynika takze, ze tresci dotyczace Unii Europejskiej sg bardziej wy-
eksponowane i przeznacza si¢ na nie wigcej czasu niz na zglebianie za-
gadnienia unii lubelskigj.

16 Ipidem, s. 159-160.
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Zgodnie z obowigzujacymi rozporzadzeniami tresci zapisane w pod-
stawach programowych sg obligatoryjnie realizowane przez wszystkich
nauczycieli przedmiotu historia 1 wiedza o spoteczenstwie. Oznacza to
réwniez, ze tresci te sg zawarte we wszystkich programach nauczania hi-
storii 1 wiedzy o spoteczenstwie, a takze w podrecznikach. Programy na-
uczania przeznaczone dla szkot podstawowych z uwagi na siatke godzin
sa W 99% programami minimum, czyli zawierajagcymi wytacznie tresci
wynikajgce z podstawy programowej, wiec nie ma potrzeby zamieszcza-
nia odrgbnej analizy programéw nauczania dotyczacej roznic w realizacji
tresci odnoszacych si¢ do unii lubelskiej i Unii Europejskiej. Zagadnienie
to mogtoby stanowié¢ przedmiot odrebnej analizy. Realizacja podstawy
programowej dla szko6t ponadpodstawowych rozpocznie si¢ we wrzesniu
2019 roku, dlatego nie mozna porownywac tresci w podrecznikach, ktore
nie zostaly jeszcze napisane.

W artykule zostaty przedstawione tylko tre$ci wynikajace z podstaw
programowych dotyczace unii lubelskiej i Unii Europejskiej, poniewaz
wydarzenia te byty gtéwnymi, a zarazem granicznymi datami konferen-
cji. Celem artykulu nie jest pordwnanie tych dwoch zagadnien tylko
wskazanie, jakie tresci z nimi zwigzane poznajg uczniowie w czasie edu-
kacji szkolnej. Nalezy jednak raz jeszcze podkre$li¢, ze unia lubelska jest
zagadnieniem, na ktdrego realizacj¢ przeznacza si¢ w szkotach mniej
czasu niz na poznawanie struktur i istoty Unii Europejskie;j.

Drugim z elementéw na rzecz edukacji sa umiejetno$ci ksztaltowane za-
rowno na lekcjach historii, jak i wiedzy o spoleczenstwie. Do umiejetno$ci
waznych dla zagadnienia unii i integracji nalezy zaliczy¢: umiejetno$¢ stu-
chania, dyskutowania i obrony wiasnej opinii oraz umiejetno$¢ analizowania
i wlasciwego wnioskowania, a takze umiejetno$¢ akceptaciji innosci i rozwig-
zywania konfliktéw bez uciekania sie do przemocy i agresji’. W procesie
edukacji lepsze efekty w rozwijaniu umiej¢tnosci i ksztattowaniu postaw
uzyskuje sie przy pomocy metod aktywizujacych. W trakcie realizacji za-
gadnien dotyczacych Unii Europejskiej wskazane jest stosowanie szerokiego
spektrum metod dydaktycznych, zwlaszcza tych, ktore sprzyjaja ksztattowa-
niu kompetencji spotecznych i obywatelskich. Dydaktyka historii i wiedzy o

17 Milewska Marta, Prawa ucznia w nauczaniu historii, ,,Uniwersalne standardy
ochrony praw cztowieka a funkcjonowanie systemow politycznych w dobie wyzwan glo-
balnych”, red. Jerzy Jaskiernia, Kamil Spryszak, t. I, Torun 2016, s. 82-84.
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spoteczenstwie wskazuje na zastosowanie metod aktywizujacych, ktore z ko-
lei wptywaja na efektywnos$¢ procesu nauczania, motywuja uczniéw do sa-
modzielnego zdobywania wiedzy i rozwijania umiejgtnosci ponadprzedmio-
towych'®, W takcie realizacji tresci dotyczacych unii lubelskiej oraz Unii Eu-
ropejskiej warto stosowac nauczanie problemowe i postugiwac si¢ metodami
ksztattujgcymi umiejetno$ci spoteczne np. metaplan, analiza SWOT, drama
oraz metodami opartymi na wykorzystaniu tekstow zrodtowych™®. W proce-
sie edukacji o Unii Europejskiej nalezy pamieta¢ rowniez o rozwijaniu u
uczniow umiejetnoscei niezbednych do wiasciwego funkcjonowania na jej
obszarze i w jej strukturach.

Rozwo6j nowych technologii spowodowal, ze nauczania oparte wy-
tacznie na przekazie werbalnym jest dzi$ niewystarczajace®. Edukacje,
zwlaszcza z zakresu wiedzy o spoteczenstwie, nalezy oprze¢ na meto-
dach, ktore wiaczajag uczniéw w proces poznawania i odkrywania, by mo-
gli oni staé sie aktywnymi uczestnikami zaje¢?'. Metody, ktore pozytyw-
nie wptywaja na ksztaltowanie umiejg¢tnosci waznych dla wlasciwego
funkcjonowania mtodego pokolenia Polakéw jako obywateli Unii Euro-
pejskiej to: dyskusja, debata, negocjacja, drzewko decyzyjne, projekt
edukacyjny, ,,burza moézgdéw”, analiza przypadku i praca w grupach?.
Nauczyciel, ktory w swojej pracy postuguje si¢ metodami aktywizuja-
cymi, tylko wprowadza uczniow w problematyke zaje¢, umiejetnie kie-
ruje ich przebiegiem, motywuje do dziatania, ale uczniowie pracujg
sami®. W ten sposob nie tylko poznaja tresci wynikajace z podstaw pro-
gramowych, ale tez sg oni motywowani do samodzielnej pracy, a nawet

18 panimasz Katarzyna, Lewandowski Grzegorz, Historia i spofeczenstwo. Plan-
owanie — realizacja — ewaluacja, Warszawa 2012, s. 7.

19 |pidem, s. 144.

20 Depta Maria, TIE as human rights education, “Drama. Learning and Creativity”,
National Drama Publication, UK 2010, s. 76-87.

21 Milewska Marta, Prawa czfowieka w edukacji historycznej w gimnazjum, ,,Ochrona
praw cztowieka w Polsce. Aksjologia — instytucje — nowe wyzwania — praktyka”, red.
Jerzy Jaskiernia, Kamil Spryszak, t. IV, Torun 2017, s. 35.

22 Stawowy Ewa, Edukacja o prawach czlowieka. Strategia dla organizacji pozarzq-
dowych i placéwek kulturalno-oswiatowych, ,,Prawa cztowieka. Wybrane zagadnienia i
problemy”, red. Laura Koba, Wiestaw Wactawczyk, Warszawa 2009, s. 574.

23 Brudnik Edyta, Moszynska Anna, Owczarska Beata, Ja i mdj uczen pracujemy ak-
tywnie. Przewodnik po metodach aktywizujgcych, Kielce 2000.
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angazowani w dziatalno$¢ na rzecz Unii Europejskiej. W tym celu wska-
zana jest ,.krélowa metod”, czyli metoda projektu®*. Réznorodno$é pro-
blematyki zwigzanej z Unig Europejska daje tez mozliwos¢ tworzenia
wielu tematéw do realizacji projektéw. Wato zaznaczy¢, ze w przypadku
zagadnienia Unii Europejskiej uczniowie moga wykonywacé projekt in-
dywidualny lub grupowy, ale etapy jego realizacji sg za kazdym razem
takie same, czyli: wybor zagadnienia, okreslenie celow, zawarcie kon-
traktu z uczniami, opracowanie programu projektu i harmonogramu dzia-
tan, realizacja, prezentacja i ocena projektu®.

W metodzie projektow, zalecanej przy realizacji tresci dotyczacych
zwlaszcza Unii Europejskiej, nalezy rowniez pamigtac o potrzebie dosto-
sowania metod i form pracy do rozwoju psychofizycznego uczniéw, w
tym takze uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi®®. W pre-
ambule podstawy programowej dla szkoty podstawowej czytamy: ,,Me-
toda projektu zaklada znaczng samodzielno$¢ i1 odpowiedzialno$¢
ucznidéw, co stwarza uczniom warunki do indywidulanego kierowania
procesem uczenia lub ksztatcenia. Wspiera integracje zespotu klasowego,
w ktorym uczniowie, dzicki pracy w grupie, uczg si¢ rozwigzywania pro-
blemoéw, aktywnego shuchania, skutecznego komunikowania sig, a takze
wzmacniajg poczucie whasnej wartosci”?’. Metoda projektow pozwala
réwniez ksztaltowa¢ kompetencje spoteczne i obywatelskie, ktére w
przypadku obywateli Unii Europejskiej maja istotne znaczenie, uczy ak-
ceptacji innosci oraz uswiadamia potrzebe aktywnosci w zakresie prze-
strzegania praw cztonkéw wspolnoty europejskiej. Metoda ta doskonali

2 Metodzie projektéw po$wieconych jest wiele opracowan np.: Potocka Bozena, No-
wak Lestawa, Projekty edukacyjne: poradnik dla nauczycieli, Kielce 2002; Zajac Bozena,
Metoda projektéw jako strategia postgpowania dydaktycznego w liceum profilowanym,
1.6dZz 2002; Glowacki Stanistaw, Metoda projektow jako narzedzie integracji, Kielce
1999; Krélikowski Jacek, Projekt edukacyjny — materialy dla zespotow miedzyprzedmio-
towych, Warszawa 2000; Mikina Agnieszka, Metoda projektow w kreowaniu przedsie-
biorczych postaw uczniéw, Warszawa 1997.

25 .08 Ewa, Wstep, ,,Wykorzystanie metody projektow w ksztalceniu geograficznym
i regionalnym”, red. Ewa Dudkiewicz [i inni], £.6dz 2003, s. 7.

% Rozporzqdzenie z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad udzielania i organi-
zacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i pla-
cowkach (Dz. U. z dnia 25 sierpnia 2017 poz. 1591).

27 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w spra-
wie podstawy programowe;j..., S. 8.

131



Artykuly naukowe

tez umiejetno$¢ analizy i interpretacji faktow oraz uczy myslenia przy-
czynowo-skutkowego®. Metoda projektéw pomaga réwniez mtodemu
pokoleniu zrozumie¢ struktury i mechanizmy funkcjonowania instytucji
Unii Europejskiej.

Ostatnim z elementow ksztatcenia sg postawy. Realizacja tresci wyni-
kajacych z zapiséw podstaw programowych przedmiotéw historia i wie-
dza o spoleczenstwie sprzyja takze ksztattowaniu pozadanych spolecznie
postaw. W edukacji szkolnej prowadzonej w ramach przedmiotu historia
i wiedza o spoteczenstwie mozna ksztattowac takie postawy jak: toleran-
cja, sprawiedliwos¢ 1 solidarnos$¢ z innymi ludzmi. Pomocne w tej kwestii
jest takze odwotywanie si¢ do faktéw historycznych zwigzanych z unig
lubelska oraz wspotczesnych wydarzen dotyczacych Unii Europejskiej?’.
Wazne w procesie ksztaltowania postaw jest takze emocjonalne angazo-
wanie ucznidw, co sprzyja lepszemu rozumieniu wszelkich niebezpie-
czenstw wynikajacych z nieprzestrzegania prawa oraz wszelkich préb do-
minacji.

Edukacja dotyczaca struktur i zasad funkcjonowania Unii Europej-
skiej powinna takze odwotywac¢ si¢ do realnych przyktadéw jej funkcjo-
nowania. Sprzyja to takze emocjonalnemu angazowaniu ucznioéw, dzieki
czemu mogg oni lepiej rozumie¢ w przysztosci mechanizmy dziatania in-
stytucji europejskich dziatajacych na rzecz ochrony praw cztowicka®.
Warto rowniez zaznaczy¢, ze emocjonalne angazowanie uczniow wpty-
wa pozytywnie nie tylko na ksztaltowanie postaw, ale uczy tez samodziel-
nego mys$lenia i sktania do aktywnego dziatania na rzecz wspdélnoty eu-
ropejskiej. Poczucie tozsamos$ci narodowej i szacunek dla dokonan mi-
nionych pokolen oraz akceptacja réznic kulturowych wystepujacych
wérdd krajow nalezacych do Unii Europejskiej to nieodzowne elementy
zwigzane z ksztattowaniem postaw w ramach edukacji historycznej i oby-
watelskiej.

28 Milewska Marta, Prawa ucznia w nauczaniu historii, op. cit., s. 83.

29 |bidem, Prawa cztowieka w edukacji historycznej, ,,Ochrona praw cztowieka w Pol-
sce. Aksjologia — instytucje — nowe wyzwania — praktyka”, red. Jerzy Jaskiernia, Kamil
Spryszak, t. IV, Torun 2017, s. 35.

30 Mazur-Rafal Monika, Szarota Magdalena, Edukacja na rzecz praw cztowieka. Za-
rys metodologiczny, ,,Historia a prawa cztowieka. Podrecznik”, red. Radostaw Milczarski,
Monika Mazur-Rafat, Magdalena Szarota, Monika Lipka, Katarzyna Czajka, Warszawa
2013, s. 34.
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Zakonczenie

Obecny $wiat jest peten nowych mozliwosci, ale i nowych niebezpie-
czenstw, dlatego edukacja wymaga poglebionej refleksji nad procesem
integracji i wspotpracy migdzynarodowej. W zwigzku z tym edukacja hi-
storyczna i obywatelska, pamigtajac o wychowaniu dla pokoju powinna:
wspiera¢ poszanowanie godnosci ludzkiej, akcentowaé rownos¢ migdzy
ludZzmi, propagowac dziatania na rzecz wspotpracy mig¢dzynarodowej.
Edukacja dotyczaca procesow integracji europejskiej prowadzona w ra-
mach edukacji historycznej i obywatelskiej jest zadaniem dtugofalowym,
lecz7 jej realizacja pozwali uczniom uzyska¢ kompetencje, dzigki ktorym
w przysztosci beda lepiej rozumie¢ otaczajacy ich §wiat, inne narody, ich
historig¢ i kulture.
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The Union of Lublin and the European Union in the Light
of the Obligatory Core Curriculum in Polish Schools

Summary

The analysis of Polish schools’ core curriculum has shown that the teaching content
regarding the Union of Lublin and the European Union is implemented as a part of such
subjects as History and Social Studies. The aim of the article is therefore to the teaching
content with regard to the issue of the Union of Lublin and the European Union that are
taught at primary and secondary schools. Education is based on three pillars: knowledge,
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skills and attitudes, that is why the article also contains information about skills and atti-
tudes that are formed in relation to the teaching content. It is worth noting that mentioned
in this article skills and attitudes ensuring the coherent approach to European Union issues
seem to be the necessary element in the process of citizens’ existence.

Keywords: education, Lublin Union, European Union, knowledge, skills, attitudes

Liublino unija ir Europos Sajunga Lenkijos mokykly
privalomyjy programiniy pagrindy Sviesoje
Santrauka

Lenkijos mokykly programiniy pagrindy analiz¢ parodé, kad su Liublino unija ir Eu-
ropos Sajunga susijes mokymo turinys, déstomas istorijos ir ziniy apie visuomeng ré-
muose. Straipsnyje parodoma, kaip toks turinys mokomas pagrindinése ir aukstesniosiose
mokyklose. Mokymo principas paremtas trimis esminiais elementais: Ziniomis, jgtidziais
ir pozitiriu, todél straipsnyje taipogi parodoma informacija apie jgiidzius ir pozitri, kurie
formuojami déstant mokymo turinj apie Liublino unijg ir ES. Minétieji elementai yra bii-
tini tinkamam pilieciy funkcionavimui ES teritorijoje ir jos struktiirose.

RaktaZodziai: mokymas, Liublino unija, Europos Sgjunga, Zinios, jgidziai, poZitiris

Unia lubelska i Unia Europejska
w Swietle obowigzujacych podstaw programowych
w polskich szkolach

Streszczenie

Analiza podstaw programowych polskich szkot wykazata, Ze tresci nauczania doty-
czace unii lubelskiej i Unii Europejskiej realizowane sg w ramach przedmiotu historia i
wiedza o spoteczenstwie. Celem artykutu jest wiec przedstawienie tych tresci nauczania,
ktore poznajg uczniowie w szkole podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych w od-
niesieniu do unii lubelskiej i Unii Europejskiej. Edukacja opiera si¢ na trzech filarach:
wiedzy, umiejetnosciach i postawach, dlatego w artykule zawarte sg tez informacje doty-
czgce umiejetnosci i postaw, ktore ksztaltowane sg w zwigzku z realizowanymi tresciami
nauczania odnoszacymi si¢ do zagadnienia unii lubelskiej i Unii Europejskiej. Umiejet-
nosci i postawy ksztaltowane podczas realizacji wymienionych w artykule tre$ci naucza-
nia dotyczacych Unii Europejskiej sa rowniez niezbedne do wlasciwego funkcjonowania
obywateli na jej obszarze i w jej strukturach.

Stowa kluczowe: edukacja, unia lubelska, Unia Europejska, wiedza, umiejetnosci, postawy
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